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1. INDLEDNING

Skolefraveeret har pa landsplan veeret stigende
de seneste ar, og konsekvenserne kan veere vidt-
raekkende béade for det enkelte barn og for barnets
familie. Det er derfor en problematik, der har stor
politisk bevagenhed, og som der bade i praksisfeltet
og forskningsverdenen er et stadig starre fokus pa.
Der findes sadledes allerede en raekke gode udgivel-
ser og praksiseksempler pa fraveersindsatser, men
der mangler viden om, hvilken rolle det boligsociale
arbejde kan spille, nar helhedsplaner stottet af
Landsbyggefonden og lokale skoler gar sammen om
at lofte opgaven.

Denne rapport bidrager til den eksisterende litteratur
og til praksisfeltet ved at synliggere veerdien af det
boligsociale bidrag i arbejdet med at mindske sko-
lefraveer i udsatte boligomrader med boligsociale
helhedsplaner. Med inddragelsen af konkrete
eksempler fra praksis kan den samtidig inspirere
til yderligere samarbejde mellem skoler, helheds-
planer og hjem. Rapporten henvender sig bade til
boligsociale medarbejdere og ledere i boligsociale
helhedsplaner og til skoleledere, AKT-leerere og
UU-vejledere, der arbejder pa skoler i eller i neerhe-
den af udsatte boligomrader. Endelig kan den ogsa
have relevans for medarbejdere ansat i kommunale
fraveersteams, der gnsker mere viden om, hvor-
dan det boligsociale bidrag til fraveerssamarbejdet
mellem skoler, foreeldre og barn kan se ud.

KONSEKVENSER AF SKOLEFRAVZER
Skolefraveeret blandt bern i udsatte boligomrader er
starre end fraveeret blandt barn, der bor andre steder
i Danmark (VIVE 2018, 2022a). Dette er et problem
bade for det enkelte barn, for barnets familie, for
skolen og, pa lidt leengere sigt, for samfundet.

En reekke undersegelser har efterhanden doku-
menteret, at der er en teet sammenhaeng mellem
fraveer og trivsel, ligesom et hgjt fraveer i grund-
skolen har betydning for de karakterer, eleverne
opnar ved folkeskolens afgangseksamen (Bgrns

Vilkar 2020, EVA 2022, Knage & Kousholt 2023). Et
heijt fraveer i grundskolen ser ogsa ud til at veere en
medvirkende faktor bag de tal, som viser, at unge fra
udsatte boligomrader i mindre grad pabegynder en
ungdomsuddannelse og oftere falder ud af uddan-
nelsessystemet, end det geelder for andre unge
(VIVE 2018, 2020). Det ggede frafald udger, ogsa pa
leengere sigt, et problem, idet international forskning
viser en sammenhaeng mellem uddannelsesfrafald
og risikoen for sociale, psykiske og gkonomiske pro-
blemer i voksenlivet (Knage & Kousholt 2023, Lund
2021, VIVE 2022a). Samtidig kan skolefravaer veere
steerkt belastende bade for det barn, som ikke kan
komme i skole, for klassefeellesskabet, for familien
og ikke mindst for samarbejdet mellem skole og
hjem, der typisk udfordres af forskellige perspektiver
pa bade arsager og mulige lasninger (Lund 2021).

FRAVAERSINDSATSER

Der ligger en vaesentlig opgave, hvis vi skal sikre,
at bern og unge i udsatte boligomrader far samme
muligheder som alle andre. Derfor har en lang
reekke boligsociale helhedsplaner intensiveret
deres arbejde med at mindske skolefraveeret, men
indsatserne har meget forskellig karakter, ligesom
der er stor forskel pd, hvordan skolefraveer hand-
teres i kommunerne og pa de enkelte skoler. Ifalge
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) kan man kate-
gorisere indsatserne alt efter, om de har fokus pa
individ eller feellesskab, om de er forebyggende eller
indgribende, samt om de fokuserer pa lgsninger i
eller uden for skolen (EVA 2022). Det samme billede
gor sig geeldende, nar man ser pa de boligsociale
fraveersindsatser. Dertil kommer, at organiseringen
varierer fra kommune til kommune og ofte omfatter
flere forvaltninger (typisk bade skole- og socialfor-
valtning), ligesom en reekke forskellige fagpersoner
vil have forskellige opgaver i relation til fraveersind-
satserne. Nogle steder har man ansat fremskudte
medarbejdere, fx socialrddgivere, pa de enkelte
skoler, mens man andre steder har oprettet fraveer-
steams eller udpeget kommunale ngglepersoner, fx



fraveerskonsulenter, til at koordinere samarbejdet
mellem forvaltning, skole og hjem (EVA 2022).

Den store variation i bade indsatser og organise-
ring er ikke et problem i sig selv, men det kan veere
sveert for de boligsociale medarbejdere, der arbej-
der pa at mindske skolefraveeret, eller som gerne vil
i gang hermed, at definere en relevant position som
samarbejdspartner mellem skole og hjem. Hertil
kan det, for de enkelte skoler, veere lidt uklart, hvori
det boligsociale bidrag kan besta. Dette star forha-
bentligt mere klart med udgivelsen af hervaerende
rapport.

DE TRE CASE-OMRADER

| forbindelse med udarbejdelsen af denne rapport har CFBU lavet interviews med forskellige aktarer i
tre forskellige helhedsplaner stgttet af Landsbyggefonden.

Bysekretariatet i Randers: Her har den boligsociale helhedsplan indgaet et taet projektsamarbejde,
"Fremmgade i skolen”, med Randers Kommune og de lokale skoler. Helhedsplanen arbejder med en
reekke bade forebyggende og indgribende fraveersindsatser i og uden for skolen, herunder manedlige
netveerksmader om fraveer og ugentlige trivselsgrupper pa skolen.

Senderborg: Her har to boligsociale medarbejdere en delt ansaettelse mellem de lokale skoler og hel-
hedsplanen. Som skole-hjem-koordinatorer understgtter de samarbejdet mellem skole, elev og familie,
mens de som fritidskonsulenter samtidig bygger bro til forenings- og fritidslivet.

Hjemegn 6100 i Haderslev: Her foregar samarbejdet mellem skoler og helhedsplan gennem ugentlige
koordinationsmader mellem de boligsociale medarbejdere og skolens UU-vejleder og AKT-leerer. De
boligsociale medarbejdere tager bl.a. pa hjemmebesgg, har samtaler med de unge og er synlige pa
skolen i udvalgte frikvarterer.



2. SAMMENFATNING

Rapporten omhandler det boligsociale bidrag til
fraveerssamarbejdet mellem skole, foreeldre og
barn i udsatte boligomrader. Godt halvdelen af alle
helhedsplaner stgttet af Landsbyggefonden har eks-
plicit fokus pa at nedbringe omfanget af skolefraveer,
og indsatserne spaender bredt. CFBUs kortleegning
viser, at der bade arbejdes med forebyggende og
indgribende indsatser i og uden for skolen. Kortleeg-
ningen peger dog ogsa pa, at det nogle gange kan
veere svaert at fa etableret et teet samarbejde mellem
skoler og helhedsplan.

Hvis samarbejdet mellem skole og helhedsplan skal
lykkes, er det en vigtig pointe, at skolen inviteres ind
som samarbejdspartner allerede i projektudviklings-
fasen. P4 den made kan man veere med til at sikre 1)
indsatsernes relevans, 2) koblingen mellem skole,
hjem og lokalomrade, 3) et feelles projektansvar og
4) et feelles ejerskab til fraveerssamarbejdet. Samar-
bejdet kan eksempelvis organiseres gennem en delt
anseettelse mellem skole og helhedsplan eller som
et projektsamarbejde i tvaerfaglige netveerk. Begge
samarbejdsmodeller er i denne rapport illustreret
gennem konkrete case-beskrivelser fra praksisfeltet.

De boligsociale fraveersaktiviteter spaender over
en bred kam og beveeger sig mellem de generelle,
primeert forebyggende indsatser i form af fx lek-
tiecafeer og foreeldremgader til de mere specifikke,
indgribende indsatser i form af fx hjemmebesag
og trivselsgrupper. Denne rapport stiller skarpt pa
tre forskellige fraveersindsatser, man i praksis har
gode erfaringer med, nemlig hjemmebesag, trivsels-
grupper og brobygning til fritidslivet. Eksemplerne
peger alle tre p&, hvordan arbejdet med at nedbringe
fraveer som oftest kun udgar en del af de boligsociale
medarbejderes opgaveportefalje, hvilket i praksis
styrker medarbejdernes mulighed for at koble og
beveege sig pa tveers af de arenaer, hvor barn, unge
og familier lever deres hverdagsliv: i uddannelses-
systemet, i fritids- og foreningslivet, i hjiemmet og pa
arbejdsmarkedet.

Endelig er det en veesentlig pointe, at de boligsociale
medarbejdere, gennem kendskabet til lokalomra-
dets barn og familier, kan bidrage med et helheds-
orienteret blik pa den konkrete fraveersudfordring.
Som ’relationelle brobyggere’ (Lund & Foldager
2022) kan de indtage en position, der ikke blot
understatter skolens eksisterende fraveersindsats
og skole-hjem-samarbejdet, men ogsa tilfgjer nye
perspektiver og lgsningsforslag.



3. SKOLEFRAV/ER

| dette afsnit indkredser vi den tilgang til skolefraveer,
som undersggelsen treekker pa, og skitserer bred-
den af det felt, som de boligsociale fraveersindsatser
udspiller sig .

ARSAGER OG PROBLEMFORSTAELSER

Nar bgrn er fraveerende fra skolen, haenger det ofte
sammen med mistrivsel, som kan skyldes en raekke
forskellige og ofte sammenvesvede problemstillinger
i barnets liv. Dette kompleks af faktorer har Berns
Vilkar (2020) forsggt at illustrere gennem nedensta-
ende figur, som viser, hvordan fravaer ma betragtes
som et symptom péa en reekke kontekstuelle forhold,
der ofte griber ind i hinanden.

FIGUR1
Barnet
Samfundet
FRAV/ER Familien
Klassen
Skolen

Barnet: Psykiske lidelser hos barnet, angst etc. Det kan ogsa
vedrore faglige udfordringer og lavt selvveerd.

Familien: Forhold som skilsmisse, flytning, arbejdslgshed, gko-
nomi og lavt uddannelsesniveau, men ogsa misbrugsproblemer
eller psykiske udfordringer hos foreeldre.

Skolen: Lzererskift, klassekvotient og skolens tilgang til, hvordan
den stetter udsatte bern bedst muligt, herunder ogsa skolens til-
gang til skole-hjem-samarbejdet.

Klassen: Mobning, uro, konflikter og grupperinger i klassen og
skolens handtering af disse udfordringer. Derudover manglende
stotte og/eller inspiration i undervisningen.

Samfundet: Ny forskning tyder pa, at der ogsa kan veere en
sammenhaeng mellem fravaer og samfundstendenser i forhold til

preaestationer, test og eksamener.

Barns Vilkéars figur, der understreger kompleksiteten
i fravaersudfordringer, ligger i trad med den bevee-
gelse, som har fundet sted inden for fraveersforsk-
ningen. Her har man tidligere veeret meget optaget
af at definere og identificere arsager til skolefraveer.
Typisk fokuserede man eksplicit pa patologiske
tilstande i barnet (fx angst, psykiatriske diagnoser
eller seerlige personlighedstreek) eller pa problemer
i familien (fx manglende foreeldrekompetencer, for-
kerte opdragelsesmetoder eller hajt konfliktniveau)
(Hansen 2020, Lund 2020; 2021). De seneste ar har
en raekke studier dog problematiseret, hvordan et
entydigt fokus pa det enkelte barn eller pa barnets
foreeldre som den primeere arsag til skolefraveer har
skygget for forhold knyttet til barnets skole (uro,
manglende feellesskab og stotte, konfliktfyldte rela-
tioner mellem leerer og elever m.m.). Derfor peger
en raekke forskere i dag pa, at vi ikke kan lgse eller
forst& udfordringerne med skolefraveer uden et blik
for de betingelser og vilkar i skolen og i fritidslivet,
som pavirker barnets muligheder for deltagelse og
trivsel (Havik 2019, Hansen 2019, Lund 2021, Knage
2023, Knage & Kousholt 2023, Brodersen 2023).
Fraveersforskningen understreger m.a.o., at fraveer
som faenomen ma betragtes som et mangefacette-
ret kompleks af forhold, der pavirker og nogle gange
forstegrrer hinanden (Knage 2020, 2023). Nar fravae-
ret i ovenstaende figur fra Berns Vilkar er placeret
i midten, understreges fraveersproblematikkens
sociale og relationelle dimension samt betydningen
af at medtaenke kontekstuelle faktorer i arbejdet
med at forebygge og handtere fraveer.

FRAVAERSBEGREBET

Ligesom arsagerne til fraveer ofte bunder i en reekke
overlappende forhold, kan fravaer ogséd komme til
udtryk og begrebsliggares pa forskellige méader. Det
kan i praksis veere vanskeligt at skelne mellem for-
skellige fraveersformer, ligesom de ofte glider over
og beveeger sig mellem forskellige udtryk og arsager
(Lund 2021). Ved at benytte det helt overordnede
begreb ‘fraveer’ dribler vi udenom nogle af de mere



implicitte antagelser, der knytter sig til forskellige fra-
veerskategorier, og som pa forhand ‘placerer’ proble-
met et bestemt sted, fx i barnet eller i familien (Lund
2020; 2021, Lund & Foldager 2022).




HVAD VISER TALLENE?

Inden vi dykker ned i det konkrete fraveersarbejde, kan der vaere brug for at fa et mere overordnet blik pa proble-
mets omfang, ikke mindst nar vi er optaget af udviklingen i landets udsatte boligomrader. Derfor har vi som et bilag
til denne rapport udfaerdiget et vidensnotat, der viser, i hvilken grad skolefraveer er en seerlig udfordring i udsatte
boligomrader. Som det fremgar af de felgende to faktasider, bekreefter de eksisterende tal pa omradet, at der er god
fornufti, at manidet boligsociale arbejde fortsat har fokus pa at nedbringe omfanget af skolefraveer. Skolefravaer har
nemlig en social slagside, der i hgjere grad rammer elever, som oplever sociale og faglige udfordringer (VIVE 2020).

Sadan forstas tallene

Faktasiderne ser pa sammenhasngen imellem fraveer, sociale ulighedsfaktorer og preestationer ved 9.
klasses afgangseksamen. | analyserne foretages sammenligninger imellem skoleelever i helhedsplans-
omrader og pa landsplan.

Fraveeret analyseres her ud fra tre specifikke parametre malt over et helt skolear: 10 % fraveer karakteri-

seres som 'hgjt fraveer', 15 % betegnes som 'meget hgjt fraveer' og fraveer under 5 % karakteriseres som
‘lavt fraveer'.

Lavt fravaer

X

Hele landet

Hgjt fraveer

bt )
X

Helhedsplansomrader

Meget hgijt fravaer

X
X
X



#1: SKOLEFRAVZER OG AFGANGSEKSAMEN

I helhedsplansomraderne er der flere

elever med et hgjt og meget hojt skole- 38 %
fraveer.

38 % af alle skoleelever i helhedsplans- 17 % ‘
omrader havde et 'hgjt fraveer' i skolearet

2022/2023. For hele landet geelder det for
17 % af alle skoleelever i helhedsplansomra- I

28 % af eleverne.

der havde et 'meget hgjt fraveer' i skolearet m
2022/2023.For hele landet geelder det for 11

% af eleverne.

1%

| skolearene fra 2020/2021 til 2022/2023 er andelen af elever med et hgjt fravaer steget
maerkbart pa tveers af helhedsplansomraderne, de almene boligomrader og hele landet.

Seerligt skolearet 2021/2022 havde et markant hgjere registreret fraveer end de andre skolear. Stignin-
gen skyldes i hgj grad Covid-19, som har haft stor betydning for savel registrering som faktisk elevfraveer.

Et lavt karaktergennemsnit ved 9. klasses

afgangsprove rammer szerligt elever med et ]
meget hgijt skolefravaer. ﬁ
For elever med 'meget hgjt fraveer' i boligomra-

der med en helhedsplan var karaktergennemsnit-

tet for 9. klasses afgangsprave 4,6 for skolearet ‘

2021/2022. Til sammenligning var karaktergen- 4.6
L

nemsnittet for elever i helhedsplansomraderne

med 'lavt fraveer' 7,3.

(Kilde: CFBUs egne beregninger (se bilagsnotat) samt VIVE 2020)



#2: SKOLEFRAVZER OG SOCIOGKONOMISKE ULIGHEDSFAKTORER

Born i udsatte positioner er i storre risiko for laengerevarende fravaer i skolen. Det geelder
seerligt for begrn, som vokser op i familier med begreensede sociogkonomiske ressourcer, bagrn med
psykiske lidelser og barn, der vokser op i familier, hvor der kan veere behov for sociale foranstaltninger
omkring familien og barnet.

I helhedsplansomraderne er andelen af barn, som vokser op i familier i udsatte positioner,
hgjere end i befolkningen generelt. Dette gaelder, uanset om der males pa foreeldrenes
uddannelses- og beskeeftigelsesstatus eller familieindkomst.

> 47 % af alle elever i helhedsplansomrader-

ne med 'meget hajt fraveer' lever i familier, hvor 34 %
begge foreeldre er uden for arbejdsmarkedet.
For elever i helhedsplansomraderne med ‘lavt

, . 47 %
fraveer' er den tilsvarende andel 34 %.

> 45 % af alle elever med 'meget hajt fraveer'
i helhedsplansomraderne lever i familier, hvor 38 %
familiens hgjeste uddannelse er grundskolen.

For elever i helhedsplansomraderne med ‘lavt

fraveer' er den tilsvarende andel 38 %. 45 % m

> 80 % af alle elever med 'meget hojt fra-
veer' i helhedsplansomraderne lever i familier,
hvor familiens eekvivalerede indkomst er under 74 %
200.000 kr. For elever i helhedsplansomrader-

ne med 'lavt fraveer' er den tilsvarende andel
80 % m
74 %.

(Kilde: CFBUs egne beregninger (se bilagsnotat) samt VIVE 2020 og 2022a)



4. DE BOLIGSOCIALE FRAV/ERSINDSATSER

Nar barns fraveer kan tage mange former, og arsa-
gerne ofte er komplekse, kan opgaven med at
forebygge eller mindske fraveeret ogsa forega pa for-
skellige mader og pa forskellige niveauer. EVA gen-
nemfarte i 2022 en kortleegning af, hvordan der pa
landsplan arbejdes i kommunerne med skolefraveer.
Her identificerede de tre gennemgaende dimensio-
ner, der i praksis ofte understgtter hinanden i de kon-
krete fraveerstiltag.

DIMENSIONER IDET BOLIGSOCIALE
FRAV/ERSARBEJDE

De boligsociale fraveersindsatser spaender over alle
tre dimensioner og kan i mange tilfeelde ikke blot
supplere det kommunale arbejde med fraveer, men
ogsa foje veesentlige perspektiver og nuancer til de
eksisterende indsatser, ikke mindst i understottelsen
af skole-hjem-samarbejdet. Det er nemlig iseer i det
brobyggende arbejde imellem skole, hjem og lokal-
samfund, at de boligsociale fraveersindsatser leverer
et vigtigt bidrag.

Dimension 1: Forebyggende - Indgribende

Den tidslige dimension handler om, hvornar fra-
veerstiltag igangseettes. Det forebyggende arbejde
med fraveer omhandler et arbejde med potentielle
arsager til fraveer, forud for at der er opstéet konkrete
fraveersudfordringer hos eleverne. Fx kan man fra
skolens side arbejde forebyggende ved at skabe god
klasseledelse og klassefeellesskab, men néar en elev
farst har for meget fraveer, sé igangseettes en mere
indgribende indsats, som ofte involverer foreeldre
eller andre fagpersoner.

| et tidsligt perspektiv finder vibade forebyggende og
mere indgribende fraveersindsatser i de boligsociale
helhedsplaner. De forebyggende indsatser har typisk
en generel karakter og iveerkseettes oftest som for-
anstaltninger, der fx skal veere med til at forhindre,
at faglige udfordringer eller manglende kendskab til
skolesystemet udvikler sig til trivselsproblemer og
bekymrende skolefraveer. | den kategori finder vibl.a.

-12 -

etableringen af lektiecafeer, leesemakkerordninger,
foreeldremgder eller temaaftener. De indgribende
indsatser er derimod tiltag, som primeert igangseet-
tes nar der er opstaet konkrete bekymringer i forhold
til fraveer. Eksempler kan veere en-til-en-samtaler,
hjemmebesag eller etablering af en trivselsgruppe
for udvalgte elever. Bade forebyggende og indgri-
bende indsatser kan veere rettet mod individuelle
elever, enkelte klasser og familier eller mere kollek-
tivt mod grupper af elever, argange, leererteams eller
foreeldregrupper. | denne rapport har vi afgreenset
vores fokus til den del af det boligsociale fraveer-
sarbejde, som har en indgribende karakter, og som
finder sted i et teet samarbejde med skolen.

Dimension 2: Individ - Faellesskab

Denne dimension omhandler, hvem der er omfattet
af arbejdet i fraveersindsatsen. Fraveer kan fx enten
handteres ved at arbejde direkte med den enkelte
elev, der har fraveer, eller der kan arbejdes mere
kollektivt med det eller de feellesskaber, som eleven
indgar i.

De fleste af de indgribende boligsociale indsatser
er malrettet det individuelle barn eller den enkelte
familie. | nogle tilfeelde arbejdes der ogsa med
et mere kollektivt, faellesskabsbaseret fokus, fx
gennem etableringen af elev- eller trivselsgrupper
eller gennem kollektive klasseindsatser i form af fx
fremmadekonkurrencer, hvor det at minimere skole-
fraveer bliver et feelles projekt (se fx Bysekretariatets
og Randers Kommunes Idekatalog til handtering af
skolefraveer péa https://bysekretariatet.dk/project/
fremmoede-i-skolen/).

Dimension 3: Lasning i skolen - Lasning uden for
skolen

Den stedlige dimension handler om, hvor fraveer-
sindsatsen finder sted. Fraveersudfordringen kan
handteres i undervisningen eller med supplerende
tiltag i skolen, eller man kan tilretteleegge en indsats



uden for skolen, fx i hjiemmet, i foreningslivet eller i
barnets lokalsamfund.

Ser vi pa den stedlige dimension af fravaersindsat-
serne, foregar langt sterstedelen af de boligsociale
fraveersindsatser uden for skolen, om end det i de tre
case-omrader, CFBU har besggt i forbindelse med
denne undersggelse, har veeret i et teet samarbejde
med de lokale skoler. Indsatser, som foregar i skolen,
kan bade have en individuel og en kollektiv dimen-
sion (fx stette til en enkelt elev, en mindre gruppe af
elever eller en hel klasse), ligesom de bade kan veere
af forebyggende og af mere indgribende karakter.
Det er dog iseer gennem de boligsociale medarbej-
deres mulighed for at veere til stede i lokalomradet
ogsa uden for skoletid, at indsatserne adskiller sig
fra meget af det fraveersarbejde, som allerede fore-
gar pamange af landets skoler. Bl.a. fremhaever bade
skoler, familier og de boligsociale medarbejdere selv
betydningen af at kende og kunne made op hjemme
hos de enkelte familier, ligesom brobygning til fritids-
livet ogsé kan veere et led i at age det enkelte barns
trivsel og deltagelsesmuligheder.

FRAVERSINDSATSER I DE BOLIGSOCIALE HEL-
HEDSPLANER

Godt halvdelen (24 ud af 50) af alle landets
boligsociale helhedsplaner har i deres delaftaler
beskrevet indsatser, der har som formal at mind-
ske skolefraveer, og i nogle helhedsplaner har man
igangsat flere forskellige indsatser. Saledes finder vi
i delaftalerne beskrivelser af 36 indsatser, som alle
omhandler fraveer blandt skolebgrn i udsatte bolig-
omrader. Indsatserne er umiddelbart ligeligt fordelt
mellem det forebyggende (19) og mere indgribende
(17) arbejde. De boligsociale medarbejdere, der vare-
tager fraveersarbejdet, er ansat i helhedsplanerne
og arbejder typisk med bade skolefraveer og andre
indsatser, fx fritidsjobs, brobygning til foreningslivet,
foreeldrenetveerk eller aben radgivning. | figur 2 har
vi lavet en visuel oversigt, der viser bredden af de
boligsociale fraveersindsatser.
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FIGUR 2: DIMENSIONER | DET BOLIGSOCIALE FRAVAERSARBEJDE

ISKOLEN

Fremmedekonkurencer
Frikvarterscafé

Bisidning .
Trivselsgrupper

SMS-kader
INDIVIDUELLE KOLLEKTIVE

Lektiecaféer

Foraeldremader
1-1samtaler

Ga busser

Brobygning til LLaesemakkere Brandkadetter
foreningslivet

Foraeldrekurser

Hjemmebesgg

UDEN FOR SKOLEN

Forebyggende Indgribende

Figuren omfatter ikke alle de fraveaersaktiviteter og indsatser, som findes i de boligsociale helhedsplaner, da
der mange steder arbejdes med fraveer, uden at det er blevet formuleret som et seerskilt fokus pa det tidspunkt,
hvor den enkelte helhedsplan er blevet udfeerdiget. Figuren illustrerer derfor primaert variationen og bredden af
indsatser i det multidimensionelle felt, som helhedsplanernes arbejde med at forebygge og nedbringe skolefra-
veer udspiller sig i.
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Som det fremgar af figur 2 speender de boligsociale
aktiviteter over en bred vifte, som beveeger sig fra
de generelle, primeert forebyggende indsatser i
form af fx lektiecafeer og foreeldremader til de mere
specifikke, indgribende indsatser i form af fx hjem-
mebesag og trivselsgrupper i eller uden for skolen.
Oftest er opgaven med at nedbringe fraveer saledes
kun en del af de boligsociale medarbejderes opga-
veportefglje, og dermed bliver det muligt at koble
fraveersindsatsen til det liv, der fylder og leves uden
for skolen: til boligomradet, til foreningslivet og til
hjemmet. Dette kreever et taet samarbejde ikke blot
mellem skole og helhedsplan, men ogsa mellem de
boligsociale medarbejdere og omradets familier, for-
eninger og gvrige boligsociale tilbud, hvilket eksem-
plificeres i de falgende afsnit.
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5. ORGANISERING AF SAMARBEJDET MELLEM
SKOLE OG HELHEDSPLAN

| dette afsnit ser vi p&, hvordan man lokalt kan orga-
nisere samarbejdet om fravaer mellem skoler og
helhedsplaner. CFBU har i en tidligere undersggelse
beskrevet, hvordan man generelt kan etablere et
godt samarbejde mellem skoler og boligsociale hel-
hedsplaner (Mygind et al. 2015), men her har vi alene
fokus péa, hvordan man kan organisere et samarbejde
om at nedbringe omfanget af skolefraveer. Vi har
valgt at beskrive to forskellige samarbejdsmodeller
fra vores case-omrader, som man i praksis har gode
erfaringer med.

Selvom béade skoler og helhedsplaner har fokus pa at
nedbringe skolefraveer, viser den indledende projekt-
kortlaegning, at man i en reekke omrader har fundet
det vanskeligt at etablere et teet samarbejde om
fraveersindsatser parterne imellem. Mange steder
kan det tveersektorielle samarbejde vaere udfordret
af lovgivningen i forbindelse med indhentelse og
videregivelse af personoplysninger. Her skal man
typisk vaere opmaerksom pa bade Forvaltningsloven,
Retssikkerhedsloven og pa Databeskyttelsesforord-
ningen og i al kommunikation tage hensyn til bade
tavshedspligt, samtykke og opbevaring af oplysnin-
ger. Udfordringerne kan ogsa skyldes manglende tid
og ressourcer samt en vis usikkerhed fra skolernes
side i forhold til, hvad det boligsociale perspektiv
kan tilfare. Nogle helhedsplaner oplever séaledes,
at det er sveert at "fa hul igennem” til skolerne, og
omvendt kan der pa skolerne vaere en frygt for, at det
boligsociale bidrag mest af alt bliver "endnu et pro-
jekt” uden tilknytning til det eksisterende fraveersar-
bejde. En skoleleder forteeller i den forbindelse:

[..] der er hele tiden nogle, der synes, de
skal have et projekt ind i skolen. (...) For eksem-
pel kan det veere, at man kommunalt veelger at
anseette en fraveerskoordinator, som vi sa skal
rekvirere, nar vores barn har sa og sa meget
fravaer. Sa kommer der en medarbejder ud her,
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som ikke har adgang til AULA. Ikke kender per-
sonalet. [kke har en fornemmelse for, hvad det
er for et sted, vier.

Citatet peger bl.a. pa, at et indgédende kendskab til
den enkelte skole og til den lokale kontekst har stor
betydning for et meningsfuldt samarbejde om fraveer,
hvilket kommunale fraveerskonsulenter uden lokal
forankring kan have sveert ved at honorere. Mange
steder har skolerne fx mulighed for at aktivere et
kommunalt fraveersteam, nar de star med elever, der
har mere end 10 % ulovligt fraveer, men indsatsen kan
nogle gange opleves som lgsrevet:

Fordi fraveersteamet er igen kommunen,
der kommer og laver de her spergeskemaer. Og
sa har de X antal gange, de ma snakke med de
unge. Séa skal sagen vaere ekspederet feerdig. (...)
Men der kan de [boligsociale] noget andet. De
har en helt anden rolle i forhold til de unge. De kan
blive ved med at ga til de familier og hare 'hvad er
dernu?’. (AKT-lzerer)

Det er dog erfaringerne fra alle tre case-omrader,
at det er afgerende for et godt fraveerssamarbejde
mellem skole og helhedsplan, at man ikke bare satser
pa at koordinere indsatsen, men allerede involverer
hinanden i projektudviklingsfasen og lgbende juste-
rer i forhold til konkrete behov og udfordringer (se
ogsa Mygind et al. 2015). | Sgnderborg er man gaet
séa langt, at man har valgt at organisere samarbejdet
mellem skole og helhedsplan gennem en delt ansaet-
telse, hvilket er en model, vi beskriver i fglgende
afsnit.



RELEVANTE AKRONYMER I SKOLE-
VERDENEN

| samarbejdet mellem skole og helhedsplan
vil det typisk veere medarbejdere med seer-
lige stillingsfunktioner og kompetencer, der
deltager. Ofte vil de boligsociale medarbej-
dere derfor made akronymer som fx:

AKT: Adfeerd, kontakt og trivsel. En AKT-lae-
rer kan bade fungere som stgtte for speci-
fikke barn og arbejde med klassetrivsel og
skolekultur.

UU: Ungdommens uddannelsesvejledning.
En UU-vejleder har til opgave at hjeelpe barn
og unge fra 6. klasse og op, til de fylder 25 ar,
om uddannelse og erhverv.

PPR: Paedagogisk psykologisk radgivning.
PPR er en kommunal radgivningsfunktion,
der bade kan tilbyde vejledning og henvise til
videre udredning eller behandling.

MODEL 1: DELT ANSZATTELSE MELLEM SKOLE
OGHELHEDSPLAN

| det konkrete eksempel fra Senderborg betyder
en delt ansaettelse i praksis, at helhedsplanens to
boligsociale skole-hjem-koordinatorer er ansat
knap halvdelen af deres tid pa de tre lokale skoler,
hvor de refererer til de enkelte skoleledere. P4 den
made har de deres faste gang pa skolen, er en del
af medarbejdergruppen og har automatisk adgang
til kommunikationsplatformen AULA (og dermed
ogsa til elever og foraeldre) samt til den fraveerssta-
tistik, som skolen pd manedsbasis udarbejder for
alle elever. Modellen med delt ansaettelse har en
reekke fordele, som fremhaesves fra bade skolens og
de boligsociale medarbejderes side. De handler dels
om den mere smidige kommunikation og videndeling
og dels om den boligsociale medarbejders adgang
og kendskab til bade skoleverdenen, til familierne og
til boligomradet:

Jeg synes, det er klogt [med delt anseet-
telse]. Fordi s& méa jeg veere pa AULA. Jeg ma
dele oplysninger. Det ger arbejdet langt, langt
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lettere. Og langt bedre. Fordi ellers ... sa skulle vi
hele tiden have samtykke forskellige steder fra,
hvis jeg skulle veere en del af det. (Boligsocial
medarbejder)

Vi har en gruppe foreeldre, hvor afstanden
mellem skole og hjem er utrolig stor. Og en elev-
gruppe, som har gget fraveer. (...) Og der har [den
boligsociale skole-hjem-koordinator] béade en
funktion, der ligger her pa skolen, og sa har han en
funktion, hvor han sidder ovre i ‘aben radgivning’ i
boligomradet. (...) Og s& har han ogsa et fritidssyn
i forhold til at fa flere barn i fritidsaktiviteter. (...) Sa
det handler om kendskab, familierne kender ham
fraen anden sammenhaeng. (Skoleleder)

De boligsociale skole-hjem-koordinatorer har sale-
des deres daglige gang bade pa de lokale skoler
og i helhedsplanens tilbud om &ben radgivning til
boligomréadets familier. Samtidig har begge med-
arbejdere en funktion som brobyggere til det lokale
foreningsliv og kan p& den made veere med til at lette
adgangen til bade fritidsjobs og de lokale foreninger.
De boligsociale skole-hjem-koordinatorer har i Sen-
derborg saledes en raekke andre jobfunktioner, som
reekker ud over opgaven med at nedbringe elevernes
skolefraveer. Dette er med til bade at sikre deres for-
ankring og kendskab til foreeldre og bern i lokalom-
radet, og til at sikre koblingen mellem livet i og uden
for skolen. Det er dog en vaesentlig pointe, at de
boligsociale medarbejdere, gennem deres anseet-
telse pa skolen, ikke far enrolle, der alene handler om
at formidle skolens budskaber til familierne i lokalom-
radet. De boligsociale medarbejdere understreger
begge, at det ogsa geelder den anden vej, séledes at
familierne oplever at fa formidlet deres perspektiver
o0g @nsker til skolen.



CASE-BESKRIVELSE: DELT ANSATTELSE MELLEM SKOLE OG HELHEDSPLAN

Der kan veere mange fordele ved at formalisere samarbejdet mellem skole og helhedsplan gennem
oprettelse af en delt stilling, hvor den boligsociale medarbejder bliver ansat pa skolen i en del af sin
arbejdstid, mens resten af ansaettelsen ligger i regi af helhedsplanen. Det er en model, man har valgt at
afprove i Sgnderborg for bl.a. at sikre et delt ejerskab til opgaven med at nedbringe skolefraveer, lige-
som man sikrer en taet kobling mellem skolen, hjemmet og det lokale boligomrade.

Den boligsociale medarbejders placering pa skolen giver ikke blot medarbejderen et indgaende kend-
skab til skolens organisering, kultur og prioriteter samt en legitim adgang til bade ledelse, medarbej-
dere, elever og foreeldre. Den giver ogsa en automatisk adgang til skolens fraveersdata og til den digitale
platform AULA, hvor meget af kommunikationen mellem skole og hjem finder sted. Som ansat pa skolen
bliver det ogsa nemmere at efterleve de juriske retningslinjer i forbindelse med indhentning og deling af
personoplysninger, hvilket er en af de store fordele ved denne samarbejdsmodel.

Med en delt ansaettelse far skolen mulighed for at tilbyde et udvidet skole-hjem-samarbejde. Samtidig
abnes der op for brobygning til aktiviteter og indsatser i lokalomradet, hvilket kan spille en positiv rolle
for den enkelte elevs trivsel og for familiens samlede situation.

For familierne kan det at mgde et kendt ansigt uden myndighed, som bade kan hjeelpe med en raekke
praktiske foranstaltninger (fx AULA, fritidspas, kommunikation med kommunen) og med at bringe
deres bekymringer og perspektiver ind pa skolen, veere afggrende for, at samarbejdet med skolen
kommer til at fungere, hvilket er en forudseetning for, at der kan arbejdes konstruktivt med en konkret
fraveersudfordring.

Udgifter til lan kan i projektperioden finansieres af midler fra helhedsplanen. | praksis kan man beslutte,
at medarbejderen bade refererer til skolelederen (der i modellen fra Senderborg har personalean-
svaret) og til lederen af den boligsociale helhedsplan, som i Senderborg sidder med den daglige
opgaveledelse.

Nogle vigtige opmeerksomhedspunkter, hvis man skal lykkes med at etablere en delt ansaettelse, er
for det forste, at skolen inviteres ind som medudvikler af den konkrete projektindsats og stillingens
funktionsbeskrivelse. For det andet, at man er meget klar pa snitflader, ansvars- og opgavefordeling
mellem helhedsplan og skole, séledes at den boligsociale medarbejder ikke kommer i klemme mellem
to ledelseskasketter eller bliver 'slugt’ af opgaver det ene eller andet sted. For at undgé dette holdes der
i Senderborg made mellem skole og helhedsplan hver tredje méaned, hvor der falges op pa samarbejde,
medarbejdertrivsel og mélopnaelse. For det tredje skal man veere opmaerksom pa, at den boligsociale
medarbejder ikke kommer til at fremtreede som ‘skolens forlaeengede arm’ ind i familierne, men ogsa
bidrager til at bringe familiernes perspektiver ind pa skolen.
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MODEL 2: PROJEKTSAMARBEJDE |
NETVAERKSMGODER

| Randers har man valgt en anden model end den
delte anseettelse. Her fraveerssamarbejdet
organiseret i et taet projektsamarbejde mellem hel-

er

hedsplan, skoleledelse og kommune, hvor man i
feellesskab har etableret et projekt i form af tveerfag-
lige netveerksmader om fraveer. Her deltager bade
skoleledelse, PPR-radgiver, UU-vejleder, sundheds-
plejerske og boligsocial medarbejder. Ved at udvikle
og forankre projektet i et samarbejde mellem skoler,
kommune og helhedsplan sikres et feelles ansvar og
et ejerskab til arbejdet med at mindske skolefraveer.
Samtidig bliver det muligt at skabe en steerkere kob-
ling mellem de forskellige aktiviteter og indsatser
i bade skole og boligomrade. En indskolingsleder
forklarer:

| projektet mades vi en gang om maneden
og kigger pa de elever, der bor i omradet. Hvordan
ser deres fraveer ud? Er der noget, vi i faellesskab
kan gare? (..) Og der bidrager (den boligsociale
medarbejder) med et kendskab til familierne, som
jeg ikke har. Fordi hun er ovre i deres virkelighed
og ved, hvad der rarer sig. (...) Samtidig far vi en
starre viden om den enkelte elev, og det kan give
os nogle flere handlemuligheder.

Projektsamarbejdet om fraveer omfatter i Randers
fire skoler, hvor der pa hver enkelt er oprettet et fra-
veersteam, som mgdes i manedlige netvaerksmader.
Her udarbejdes handlingsplaner pa de elever, som
har udviklet eller er pa vej til at udvikle et bekym-
rende skolefraveer. Den boligsociale medarbejder
beskriver sinrolle i projektet sdledes:

Min rolle i handlingsplanen er for det meste
en eller anden form for maegler mellem hjemmet/
barnet og skolen. Det kan veere i forhold til, at vi
skal lave nogle fritidsaktiviteter, men egentlig
lige s& meget, fordi vi kender familien. Sa vi bliver
familiens og barnet uden for skolens stemme ind
i de her fraveersteams. (...) Vi kan tegne et bredere
billede (...). [Fordi] vi ser dem i alle mulige andre
sammenheenge.
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Nu er der ikke altid et sammenfald mellem boligom-
rade og eleverne pa en given skole, og nogle skoler
har rigtig mange elever. Nar den boligsociale medar-
bejder i Randers séledes deltager i netveerksmader
om fraveer pa fire forskellige skoler, vil der i sagens
natur altid veere bade bern og familier, som vedkom-
mende ikke har et saerligt kendskab eller en person-
lig relation til. Derfor kraever denne model ogsé et
teet samarbejde mellem de ansatte i helhedsplanen,
hvor kollegaer med andre arbejdsomrader maske
har madt barn eller foraeldre i et fritids- eller beskeef-
tigelsestilbud uden for skoleregi, og der har dannet
en god relation. Samarbejde og videndeling mellem
medarbejderne i den enkelte helhedsplan er pa den
made med til at kvalificere det boligsociale ben ind i
samarbejdet med skoler og kommune: dels gennem
den lokale forankring og kendskabet til beboerne i
boligomradet og dels gennem de boligsociale med-
arbejderes mulighed for at "gé pa tveers” af forskellige
indsatser. Som lederen af helhedsplanen forklarer:

Det skaber en anden relation, nar man har
staet sammen nede ved balet og maske ogsa har
veeret pa familiehgjskole sammen. Altsa, de her
aktiviteter bruger vi aktivt. (...) Sa det handler ogsa
om, hvordan vi bruger det her puslespil strategisk.
Det er ikke bare lommepengejobs, der er rigtig
meget mere pa spil. Og de koblinger er vigtige.

Nar samarbejdet organiseres som et feelles projekt
mellem udvalgte skoler, helhedsplan og kommune,
er der stadig en udfordring i forhold til de juridiske
rammer og reglerne for indhentning, videregivelse
o0g opbevaring af personoplysninger. Det er derfor,
ogsa i Randers, begraenset, hvilken viden der kan
deles mellem skolen og den boligsociale medar-
bejder, men gennem etableringen af et konkret fra-
veersprojekt i form af de tveerfaglige netveerksmader
er det blevet muligt at informere alle foreeldre pa de
tilknyttede skoler om bade formélet og omfanget af
projektet. Saledes sender skolerne en orientering ud
til alle foreeldre med oplysning om, at der i projektet
arbejdes med et gget fokus pa fraveer, samt at foreel-
drene altid vil blive involveret, hvis der igangsaettes
individuelle indsatser.



CASE-BESKRIVELSE: PROJEKTSAMARBEJDE | TVAERFAGLIGE NETVARKSMGZDER OM FRA-
VER

I nogle omrader har man organiseret samarbejdet om fraveer som et feelles projekt mellem skoler, kom-
mune og helhedsplan. | Randers har dette samarbejde bl.a. resulteret i etableringen af lokale fraveer-
steams, som mgdes i et tvaerfagligt netveerk en gang om maneden med en bred repreesentation fra
bade skole, kommune og helhedsplan (eksempelvis AKT-leerer, PPR, SSP, UU-vejleder, sundhedsple-
jerske, skoleledelse og boligsocial medarbejder). Pa netveerksmaderne gennemgas skolens fraveersli-
ster, og der laves feelles handlingsplaner pa de elever, der har bekymrende fraveer. Konkrete handlinger
kan veere i form af en social/faglig indsats i eller uden for skolen, det kan veere en falgeordning eller
en aftale om morgenveaekning, men det kan ogsa veere et eller flere hjemmebesgg, en invitation ind i
foreningslivet eller maske et tilbud om gkonomisk eller social statte til familien. Ofte vil det boligsociale
bidrag veere malrettet aktiviteter uden for skolen, men i Randers er den boligsociale medarbejder ogsa
med til at udvikle indsatser i skolen, fx i form af fremm@dekonkurrencer og trivselsgrupper for udvalgte
elever.

Det har stor betydning for kvaliteten og udbyttet af de tveerfaglige netveerksmader om fraveer, at alle
parter er involveret i projektudviklingen, séledes at aktiviteter tager afseet i de udfordringer og eksiste-
rende indsatser, som findes ude pa de enkelte skoler. For at sikre lokalt ejerskab kan projektsamarbej-
det med fordel finansieres med bidrag fra alle parter, séledes at skolerne investerer i medarbejdertimer,
kommunen med timer til PPR, sundhedsplejerske m.fl. og helhedsplanen med timer til boligsociale
fraveersmedarbejdere/skole-hjem-koordinatorer.

Denne samarbejdsmodel opheever ikke alle de juridiske udfordringer, der knytter sig til tvaerfaglige og
tveersektorielle samarbejder. Men den kan imadekomme de barrierer, der knytter sig til deling af fra-
veerslister, gennem oplysning om skolen, som deltager i et fraveersprojekt, der sendes ud til alle for-
eeldre ved projektstart. Projektdeltagelsen kan formidles i et orienteringsbrev, der som minimum skal
indeholde oplysninger om projektets formal, om indsatsen samt om indsamling og opbevaring af rele-
vant fraveersstatistik. Det er dog en forudseetning for modellen, at der stadig skal indhentes samtykke
forud for alle individuelle tiltag.

Modellen fordrer en hgj grad af tillid mellem de ansvarlige laerere pa skolen og den boligsociale medar-

bejder, sdledes at vedkommende kan opretholde en god relation til bade skole og hjem, selvom de kan
have forskellige perspektiver pa den konkrete fraveersproblematik.
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EN GRZENSE FOR SAMARBEJDET?

Selvom man pé de fleste skoler i dag har stort fokus
pa at nedbringe omfanget af skolefraveer, kan det
veere vanskeligt for den enkelte skole at finde de
forngdne ressourcer i en presset hverdag. Mange
steder kan man treekke pa kommunale fraveers-
konsulenter, men ofte vil det forst vaere muligt at
mobilisere de forngdne ressourcer og kompetencer,
nar fraveeret har ndet et omfang, hvor der er blevet
indsendt en underretning og oprettet en 'sag’ pa det
enkelte barn. Dette skal, ifalge 'Bekendtgerelse om
elevers fraveer fra undervisningen i folkeskolen’, ske,
nar en elev har mere end 15 % ulovligt fraveer inden
for ét kvartal (BEK nr. 1063 af 24/10/2019). Herefter
vil det, afheengigt af den enkelte kommune, veere
muligt at tilknytte forskellige fagfolk, fx en PPR-psy-
kolog, sagsbehandler, familievejleder og eller en
stattekontaktperson.

| praksis ser vi, at nar der farst seettes ind med inten-
sive sociale interventioner, vil det typisk betyde,
at den boligsociale medarbejder treeder et skridt
tilbage:

Altsa, hvis der er en sag, en barne- og fami-
liesag, sa gar jeg ikke ind i hiemmet, for sé er der
jo enindsats i gang. Og sa vil jeg altid vige plad-
sen. Fordi det er noget mere bekymrende og en
noget anden indsats end den, vi ger. (Boligsocial
medarbejder)

Nar det indgribende boligsociale arbejde tilsynela-
dende ‘slipper’ i de tungere fraveerssager, handler
det bade om fraveersudfordringens karakter og om
en ansvars- og arbejdsfordeling mellem det kommu-
nale og det boligsociale arbejdsfelt. Som en skolele-
der forklarer:

Dér, hvor vi ser nogle sager, hvor vi skal
have myndighed indover. Hvor vi sender under-
retninger. (...) Det skal ikke veere sadan, at den
boligsociale indsats skal lgse et problem, som
myndigheden skal lgse. (..) Sa der slipper [den
boligsociale medarbejder] sagen.
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Der er altsé flere hensyn péa spil, nar det drejer sigom
at vurdere, hvornar det boligsociale bidrag skal eller
kan bringes i spil. Umiddelbart er der ikke nogen fast
defineret greense i forhold til, hvor tidligt - eller sent -
de boligsociale medarbejdere kan indga i samarbej-
det mellem skole og hjem. Ikke desto mindre ser det
ud til, at man i praksisfeltet deler en opfattelse af, at
det boligsociale bidrag er mest virksomt i det tidlige
og forebyggende fraveersarbejde, om end en del af
de metoder og aktiviteter, de boligsociale medar-
bejdere anvender, ogséa har en indgribende karakter.
Her kan man i fremtidige indsatser godt overveje,
om det altid er mest hensigtsmeaessigt at ‘give slip’ pa
familierne, nar de skal videre i et behandlingstilbud
eller andre kommunale indsatser, idet der fortsat kan
veere brug for statte til at navigere i mgdet med det
offentlige system.

SAMMENFATNING

Nar skoler og helhedsplaner samarbejder om at
nedbringe skolefraveeret, kan det forega pa mange
forskellige mader. Nogle steder handler samarbejdet
primeert om at informere hinanden og koordinere
mellem skolens og helhedsplanens aktiviteter og
tilbud, s& man fx hjeelper hinanden med rekruttering
og undgar dobbeltindsatser (Mygind et al. 2015). Et
teettere fravaerssamarbejde, som ogsa griber ind i
de enkelte familier, elever, elevgrupper eller klasser,
kreever noget mere af alle parter. Et teet og integre-
ret fraveerssamarbejde kan, som illustreret ovenfor,
fx organiseres gennem en delt ansasttelse mellem
skole og helhedsplan eller som et feelles projektsam-
arbejde i netveerksmader.

Vores kortlaegning peger dog pa, at det i praksis
godt kan opleves som vanskeligt at fa etableret et
teet fraveerssamarbejde. Dette kan skyldes mang-
lende tid og ressourcer til at prioritere samarbejdet
og en usikkerhed fra skolernes side i forhold til,
hvad det boligsociale bidrag kan besta af, men det
kan ogséa handle om juridiske barrierer i forbindelse
med tavshedspligt, indhentning og opbevaring af
personoplysninger. Endelig kan der, pa nogle skoler,
veaere en bekymring for, at indsatsen ikke er tilstreek-
keligt koblet til lokale behov og eksisterende fra-
veersaktiviteter pa den enkelte skole. Det er derfor



helt afgerende, at man i helhedsplanerne inviterer
skolerne ind allerede i projektudviklingsfasen for
pa den made at sikre 1) indsatsernes relevans, 2)
koblingen mellem skole, hjem og lokalomrade, 3)
et faelles projektansvar og 4) et feelles ejerskab til
fraveerssamarbejdet.

Veelger man at organisere samarbejdet gennem en
delt anseettelse, som den er beskrevet i model 1, kan
man im@degé en reekke af de krav, der rent juridisk
stilles til videndeling pa tveers af myndigheder og
eksterne aktgrer. Det er dog vigtigt at veere meget
klar pa snitflader og opgavefordeling mellem skole
og helhedsplan, sa& den boligsociale medarbejder
ikke bliver klemt mellem to forskellige ledelseska-
sketter. Endelig fordrer bade model 1 og 2 en seerlig
opmeerksomhed p&, at den boligsociale medar-
bejder ikke kommer til at fremtreede som 'skolens
forleengede arm’ ind i familierne, men ogsa bringer
familiernes perspektiver ind pa skolen. Dette forud-
saetter en hgj grad af tillid parterne imellem.

IRAREAL (F
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6. BOLIGSOCIALE BIDRAG TIL FRAVAERS-

ARBEJDET

Som det fremgik af figur 2, s. 12 speender det
boligsociale arbejde med fravaer over en bred vifte af
indsatser. | de tre case-omrader, CFBU er dykket ned
i, arbejdes der saledes ogsa med en raskke forskel-
lige metoder og aktiviteter med henblik pa at styrke
barn og unges trivsel bade i og uden for skolen. |
dette afsnit zoomes der ind pa tre forskellige bidrag
til arbejdet med at nedbringe fraveeret i udsatte
boligomrader: 1) Det opsggende arbejde uden for
skolen, 2) Det boligsociale arbejde pa skolen og
3) Det brobyggende arbejde til fritidslivet. Alle tre
bidrag indrammer og tydeligger de boligsociale
medarbejderes seerlige position mellem skole, hjem
og lokalsamfund. En position, som kan veere med til
at skabe en bred og mere helhedsorienteret forsta-
else af fraveersudfordringer, der inkluderer bade den
enkelte elev og familiens samlede situation.

BIDRAG 1: OPSOGENDE ARBEJDE UDEN FOR
SKOLEN

Uanset hvordan man har valgt at organisere samar-
bejdet mellem helhedsplan og skoler, fremhaeves de
boligsociale medarbejderes mulighed for at made
barn og familie uden for skolens matrikel som et veer-
difuldt bidrag til arbejdet med at mindske omfanget
af skolefraveer. Skolens medarbejdere (fx klasselas-
rere, AKT-leerere eller UU-vejledere) har ikke altid
den fornadne tid og kan ogsa opleve familier, der har
mistet tilliden til og troen pa, at skolen kan hjaelpe
demogderes barn:

| den unges optik er det et skolemenne-
ske, nar de sidder og snakker med deres leerer
om, hvorfor de ikke kommer i skole. Det er ikke et
frirum. (..). Sa det handler om relationen. Og sa
handler det ogsa om ressourcer. Jeg har ikke tid.
Men de boligsociale medarbejdere er kendte i
omradet. (UU-vejleder)
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Jeg har mange en-til-en-samtaler med ele-
verne. Men hvis jeg teenker, der er et eller andet
her’, sa& har de [de boligsociale medarbejdere] en
helt anden indgangsvinkel. Fordi de ikke er skole.
Og for rigtig mange af de familier, vi har med at
gare her, er skolen en del af kommunen. Og mange
har déarlige erfaringer med kommunen. Sa der kan
de komme ud i familierne og f& nogle uformelle
snakke. (AKT-leerer)

At "’komme ud i familierne” er et metodisk greb, der
arbejdes med i alle de tre case-omrader, og som
tilleegges stor betydning. Bade i Randers, Hader-
slev og Senderborg er hjemmebesag séledes
en veesentlig del af de boligsociale medarbejde-
res fraveersarbejde, hvilket fremhasves af bade
samarbejdspartnere og af de bergrte familier. De
boligsociale medarbejdere selv beskriver det opse-
gende arbejde i hjemmet med falgende ord:

Skoleverdenen kommer ikke i hiemmet. Det
ger vi,og det er ret specielt. Men det er ogsé det, vi
oplever, der virker. (...) Fordi i hiemmet, der er man
pa familiernes hjemmebane. (...) Jeg har fx en mor,
som ikke tager telefonen, néar skolen ringer. Men
hun tager den, nar jeg ringer. Fordi det handler
meget om kendskab og relationer. (Boligsocial
medarbejder)

Nar jeg er pa hiemmebeswg, snakker viom
forskellige ting. Typisk om fraveer, men ogsé om
afleveringer og trivsel. Hvordan gar det? Hvad
med fritiden? (..). Vi har tid og kan snakke stille
og roligt, i en tryg ramme. (..) Og typisk dukker
der noget op, som skolen ikke har opfanget.
(Boligsocial medarbejder)

Mindst lige sa vigtigt er det selvfalgelig, at de familier,
som er udfordrede pa grund af skolefraveer, oplever
kontakten til de boligsociale medarbejdere som



betydningsfuld for deres bgrn og for deres sam-
arbejde med skolen. De foreeldre, vi har talt med i
forbindelse med denne undersggelse, fremhasver
den personlige relation som helt afggrende for deres
made og samarbejde med skolen. En far, der kom til
Danmark som flygtning i 2016, forteeller fx om betyd-
ningen af at kende den boligsociale medarbejder, da
der blev lavet en underretning pa grund af sgnnens
skolefraveer:

‘ ‘ Det var trygt at have ham med, fordi vi
kender ham. Han forklarede o0s, hvad det handlede
om, hjalp os med at overseette. (..) S& begyndte
[han] at komme hjemme hos os hver uge. Vi
kendte ham godt fra [aben radgivning], han har
hjulpet med pas og mange andre ting. (...) Min s@n
er ogséa begyndt at komme nede i klubben pa Ung-
domsskolen, fordi han ved, at [den boligsociale
medarbejder] ogsa kommer dernede.

| citatet fremhaeves det, hvordan relationen til den
boligsociale medarbejder har veeret en hjelp for
familien i forhold til kommunikationen med bade
skole og kommune, ligesom det i ovenstaende
eksempel har haft betydning for sgnnens sociale liv
uden for skolen. Noget af det samme gar igen i vores
samtale med en mor til en sgn, der i perioder har haft
det sveertiskolen:

‘ ‘ Min sen havde det rigtig darligt med
leererne, som hele tiden skeeldte ham ud. Sa skrev
de hjem, at nu havde han gjort noget forkert igen.
Jeg vidste ikke, hvad jeg skulle gare, og skolen
ville slet ikke lytte. Men [den boligsociale medar-
bejder[ kan jeg snakke med, hende kender jeg.
Hun har veaeret hjemme og besage 0s, og hun har
veeret med til mederne. Min son har det bedre nu,
han er blevet gladere for at gé i skole.

Foreeldrene forteeller i ovenstdende citater begge
om, hvor vigtigt det har veeret for dem at have en god
relation til den boligsociale medarbejder, en relation,
der er blevet etableret gennem medarbejdernes
lokale tilstedevaerelse i boligomradet. Dét at made
beboerne i deres hjem, i aben radgivning eller til en
feelles aktivitet i lokalomradet skaber en tillid og en
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tryghed, der kan veere helt afgerende for et nogle
gange udfordret skole-hjem-samarbejde.



CASE-BESKRIVELSE: HIEMMEBESQG

En central metode i det boligsociale arbejde med fraveer er opsggende hjemmebeseg hos familier med
barn, der har sveert ved at komme i skole. Som oftest tager den boligsociale medarbejder kontakt til
hjemmet, nar skolen har rejst en bekymring i forhold til omfanget af fraveer, men det kan ogséa veere pa
baggrund af en mere generel bekymring for barnets trivsel. | Senderborg arbejder man med en visuel
graf over det enkelte barns konkrete fraveer, som de boligsociale medarbejdere tager med hjem til fami-
lierne, sé foraeldrene kan danne sig et billede af fraveerets omfang, men typisk vil samtalen ogsa handle
om mange andre ting, fx AULA, barnets forhold til klassekammerater og leerere, barnets fritidsinteres-
ser og @vrige bekymringer i familien, fx gkonomi eller sygdom.

Hjemmebesagene kan dog ogsa initieres pa baggrund af en aktuel bekymring eller observation i bolig-
omradet, fx hvis den boligsociale medarbejder har bemeerket, hvordan et eller flere barn i skoletiden i
perioder opholder sig pa feellesarealer i lokalomradet, ligesom det ogséa kan veere besgg foranlediget
af konkrete henvendelser fra bekymrede foraeldre, som allerede kender de boligsociale medarbejdere
fra aktiviteter som 'aben radgivning’, feellesspisning eller familiekurser. Ofte har den boligsociale med-
arbejder allerede en relation til enten barn eller foraeldre, fx fra nuveerende eller tidligere boligsociale
aktiviteter, eller ogsa har vedkommende kollegaer, som kender den konkrete familie. Det sker dog ogsa,
at skolen rejser en bekymring for et barn eller en familie, der ikke er kendt af de boligsociale medarbej-
dere, sa her vil skolen typisk sparge foreeldrene, om den boligsociale medarbejder ma kontakte dem
med henblik pa en indledende snak.

Bade skoler, foreeldre og boligsociale medarbejdere peger pa hjemmebesag som et veerdifuldt redskab
til at understotte kommunikation og samarbejde mellem skole og hjem. De boligsociale medarbejdere
er - i modseetning til skolens personale - ofte et kendt ansigt i lokalomradet, som mange familier alle-
rede har en relation til, de er tilgeengelige og har bade tid og mulighed for at mades, nar det passer
ind i familiens rutiner og hverdagsliv, og mange familier oplever at blive m@dt pa en anden made, nar
samtalen flyttes ud af skolen.

Nar man som boligsocial medarbejder treeder indenfor hos den enkelte familie, er det vigtigt med en
aben og nysgerrig tilgang. Ofte har familien nogle andre perspektiver pa deres barns skolegang og
fraveer, som er vigtige at lytte til, eller de kan std med nogle udfordringer, man ikke har haft kendskab til
fra skolens side. P4 den made kan den boligsociale medarbejder gennem hjemmebesag vaere med til at
nuancere og bringe vigtige perspektiver pa den aktuelle fraveersudfordring i spil.
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BIDRAG 2: BOLIGSOCIALE MEDARBEJDERE PA
SKOLEN

En stor del af de boligsociale fraveersindsatser fore-
gar, som allerede beskrevet, uden for skolen - som
hjemmebesgg, i lektiecafeer, foreeldrenetveerk eller
gennem alternative undervisningsforlgb som fx
Brandkadetter (se figur 2, s. 12 samt CFBUs Inspi-
rationskatalog 2023). At indtage en position som
"ikkeskole” ser derfor ud til at veere en vigtig brik i
det boligsociale bidrag til fravaerssamarbejdet og
en unik indgang til madet med bade barn og familier.
Nar de boligsociale medarbejdere - i modseetning
hertil - rykker ind i skolen, er det en seerlig pointe for
arbejdet med fraveer, at de fortsat positioneres som
"noget andet end skole”.

Bade i Randers, Sgnderborg og Haderslev bruger
de boligsociale medarbejdere en vis del af deres
arbejdstid pa de lokale skoler, om end opgaver og
aktiviteter er ganske forskellige. | Haderslev er deres
tilstedeveerelse begreenset til jeevnlige meder med
UU-vejleder og AKT-leerer samt besag i skolens
frikvarterer, hvor de kan tage en uformel snak med
de unge. Derudover kommer de primeert pa skolen
som bisiddere for foreeldre eller unge, nar de er
blevet inviteret til made péa skolen. | Senderborg har
de boligsociale medarbejdere, gennem den delte
anseettelse, deres faste gang pé skolen og mader
dér bade ledelse og leerere i formelle og uformelle
medefora. P4 den ene skole har den boligsociale
medarbejder, i et enkelt tilfeelde, ligeledes siddet
med som 'voksenven' i en klasse for at skabe tryg-
hed for en elev, der havde brug for hjeelp til at indga
i gruppearbejde, men det er endnu ikke en udbredt
praksis i det boligsociale arbejde med fraveer.

| Randers deltager de boligsociale medarbejdere i
manedlige netvaerksmader om fraveer, og dertil har
man gode erfaringer med etableringen af en "pige-
gruppe” (eller trivselsgruppe) for en handfuld elever
i overbygningen, som gennem leengere tid har haft
et bekymrende fraveer. Gruppen mades med den
boligsociale medarbejder en time om ugen i sko-
letiden, og deltagerne er i farste omgang udvalgt i
en dialog mellem den boligsociale medarbejder og
klasseleereren. De hidtidige erfaringer har veeret
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sa positive, at man nu er ved at etablere endnu en
gruppe péa skolen, der er mélrettet et antal drenge pa
8. argang, som alle har sveert ved at deltage i skolens
feellesskab. Skolens UU-vejleder, der nogle gange
inviteres med til mgderne i gruppen, forteeller:

Jeg kan meaerke i mit arbejde, at hun [den
boligsociale medarbejder] hjeelper de piger her.
Nu har de lige veeret i brobygning, ude at besgge
ungdomsuddannelserne, og det ville de aldrig
have veeret, hvis ikke hun havde veeret inde over.
Fordi .. de har nogle gange brug for en anden
opmeerksomhed. At man lytter til dem.

Deltagerne i pigegruppen har alle veeret med siden
opstarten i begyndelsen af 8. klasse. De gar pa
nuveerende tidspunkti 9. og slas fortsat med forskel-
lige udfordringer, men feelles for dem alle seks er, at
de oplever gruppen som et vigtigt "frirum”, der har
gjort det nemmere for dem at deltage bade i timerne
og i andre af skolens aktiviteter (fx besgg pa uddan-
nelsesinstitutioner). Selvom deres udfordringer er
meget forskellige og handler om alt fra psykiske
lidelser som fx ADHD og angst til ordblindhed og
sociale problemer i hjiemmet (fx skilsmisse, konflikter
og PTSD), taler de alle om et voldsomt forventnings-
pres, som gar dem usikre og stressede bade i og
uden for skolen:

Vi bruger den her gruppe ... Der er nogle af
0s, vi har det rigtig sveert, fx med prover eller et
eller andet. Fx fremleeggelser og alt det der. Og sa
har vi den her gruppe, hvor vi kommer herop om
mandagen. Og sa snakker vi om alt det dér for at
hjeelpe hinanden. Fordi det er nemmere for os at
sidde sammen her og snakke, end det er at skulle
sidde foran hele klassen. (Elevi 9. klasse)

Vi bliver hele tiden sat under max pres. Vi
skal reekke handen op i timerne, fordi det taeller til
vores mundtlige karakterer. Vi skal lave vores lek-
tier. Fordi ellers traekker det ned pa den skriftlige,
ikke? Sa skal vi ogsa veere sikre pa, at vi er uddan-
nelsesparate. Sa skal vi finde ud af det her og det
her og det her. Det gor os ... det gar i hvert fald, at
jeg bliver markant stresset. (Elevi 9. klasse)



| en skolegang, der for nogle elever opleves som en
lang reekke af krav og forventninger, det kan veere
sveert at honorere, bliver det ugentlige made i pige-
gruppen et tiltreengt rum, hvor de kan dele deres
bekymringer i et trygt feellesskab uden at skulle pree-
stere foran en hel klasse. Samtidig fremhaever flere
af de piger, som CFBU har talt med, betydningen af
at have kontakt til en voksen ‘udefra’; en voksen, der
ikke samtidig var leerer pa skolen. Endelig er det ogsa
en pointe, at den boligsociale medarbejder i kraft af
den tillidsfulde relation til eleverne kan veere med til
at synliggere deres oplevelser af, hvad der presser
dem og for nogle gor det sveert at komme i skole.
Undersagelsen fra Berns Vilkar (2020) viste netop,
at barnets stemme alt for ofte drukner i de professio-
nelles fraveersindsatser, hvilket ogsé er erfaringerne
i Randers:

En lille ting, som er sa simpel. Det der med
lige at fa snakket med barnet eller med den unge
farst. Nogle gange er det gaet op for os, at vi fak-
tisk har faet lavet en helindsats, hvor ingen lige har
spurgt: 'Hvorfor er det, at du ikke kan li" at komme
i skole? (...) Og det bedste er jo, hvis de har en god
relation til laererne, men nogle gange kan det veere
rart, at det er én udefra, der lige sparger dem.
(Boligsocial medarbejder)

Nyere fraveersforskning understgtter betydningen af
at tage afsaet i elevernes forstaelser af, hvor skoen
trykker (Hansen 2019, Fisker 2020, Lund 2021). Hvis
udfordringerne iseer findes i et konfliktfyldt, stgjende,
utrygt eller pa andre méader problematisk skolemiljg,
kan det godt veere et sveert budskab at formidle.
Derfor er det helt afgerende, at man i samarbej-
det mellem skoler og boligsociale medarbejdere
formér at etablere en hgj grad af tillid og en helt klar
rollefordeling mellem skolens og helhedsplanens
medarbejdere.
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CASE-BESKRIVELSE: TRIVSELSGRUPPER | SKOLEN

| Randers har den boligsociale medarbejder, i samarbejde med klassens leerer og skolens UU-vejleder,
etableret et samtalefeellesskab i form af en fremmeade/trivselsgruppe for seks piger med hgijt fraveer.
Her mades den boligsociale medarbejder med gruppen af elever en time hver uge i et mgdelokale
pa skolen, mens resten af klassen har normal undervisning. | gruppen taler man om det, der optager
pigerne i deres liv bade i og uden for skolen, og man taler om, hvad der skal ske i skolen de kommende
uger.

For eleverne har det stor betydning at have et rum péa skolen, hvor de ikke oplever at skulle ‘preestere’
eller leve op til nogle bestemte forventninger, og de finder en styrke i ikke at std alene med deres bekym-
ringer, som kan gere det nemmere for dem at deltage i den ordinasre undervisning. Samtidig er det helt
afgerende, at den boligsociale medarbejder opleves som tillidsskabende og ikke mindst loyal over for
de perspektiver, som eleverne bringer frem i samtalerne.

De elever, som far tilbuddet, er udvalgt i et samarbejde mellem UU-vejleder, klasseleerer og den
boligsociale medarbejder. De har typisk haft et hgjt skolefraveer gennem en leengere periode, og flere
af dem slas med forskellige udfordringer, hvoraf en del er relateret til skolen. Det er derfor helt afge-
rende, at klasseleereren bakker op om initiativet og er indstillet pa at agere pa de budskaber, som den
boligsociale medarbejder - med pigernes samtykke - bringer til bordet. Rollen som 'budbringer’ kreever
en seerlig opmaeerksomhed og forudsastter, at den boligsociale medarbejder bade har formaet at skabe
gode relationer til eleverne i trivselsgruppen og til de leerere, der til daglig har dem i klasserummet.
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BIDRAG 3: BROBYGNING TIL FRITIDSLIVET

En af de ting, der gar igen i alle tre case-omrader, er
de boligsociale fravaersmedarbejderes brede opga-
veportefgljie. Ingen af dem, CFBU har talt med, er
séledes ansat til alene at fokusere pa fraveer. Typisk
har de ogsa en jobfunktion, der handler om brobyg-
ning til fritidslivet, ligesom de deltager i andre af de
aktiviteter og tilbud, som findes i helhedsplanen. Pa
den méade arbejder de boligsociale medarbejdere pa
tveers af de hverdagsarenaer, hvor barn og familier
lever deres liv, hvilket kan bidrage til et bredere og
mere helhedsorienteret blik pd det enkelte barns
trivseliog uden for skolen.

Bade i Sgnderborg og Randers indgéar brobygning
til fritidslivet som en del af medarbejdernes stillings-
beskrivelse. At rollen som brobygger ikke alene er
malrettet skole-hjem-samarbejdet, men ogséa akti-
viteter og tilbud i lokalomréadet, kan der veere flere
gode grunde til. Undersgagelser peger fx pa, at barn
og unge, der er en del af fritidsfeellesskaber, ople-
ver en hgjere grad af trivsel og udvikler en raekke
personlige og sociale kompetencer (VIVE 2022b).
De boligsociale medarbejdere fremheever sam-
stemmigt det boligsociales kobling til lokalomradets
foreninger og gvrige fritidstilbud som et veesentligt
element af det boligsociale bidrag. En medarbejder
forklarer betydningen af brobygningsarbejdet med
folgende ord:

Det gor jo noget ved boarns trivsel at veere
en del af noget socialt ogsa uden for skolen. At
spille fodbold ligesom sine klassekammerater fx.
Og der kan vi sa veere bindeled til foreningerne,
hjeelpe med fritidspas eller en karselsordning,
hvis det er det, der skal til. (...) For du kan jo ikke
undervise et barn, der ikke er i trivsel. (Boligsocial
medarbejder)

| citatet understreges sammenhaengen mellem triv-
sel i og uden for skolen, og i vores interviews finder
vi mange eksempler pa, hvordan de boligsociale
medarbejdere har veeret med til at hjeelpe bornind i
det lokale foreningsliv. Brobygningsarbejdet krasver
bade et godt kendskab til de eksisterende tilbud og et
samarbejde med de etablerede foreninger, der ikke
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altid har erfaringer med - eller fokus pa - social inklu-
sion (Kvist et al. 2023). Herudover kan der ogsa ligge
en reekke opgaver, der handler om at hjeelpe med
tilmeldinger, sgge om fritidspas eller tage sammen
med barn og foreeldre til de farste traeningsgange
for at sikre en god introduktion til foreningslivet. At
arbejde med bgrn og unges deltagelse i fritidsfeelles-
skaber har leenge veeret en integreret del af mange
boligsociale helhedsplaner, og rollen som brobygger
mellem udsatte boligomrader og foreningslivet er
blevet grundigt beskrevet i to nyere CFBU-publikati-
oner. Her kan man ogsa hente god inspiration til det
konkrete brobygningsarbejde (se Lund et al. 2023 og
Kvist et al. 2023).

Skolerne er, i alle tre case-omrader, ligeledes
opmeerksomme pa veerdien af brobygning, ikke bare
til hjemmet, men ogsa til foreningslivet. Saledes for-
teeller en indskolingsleder, hvordan deltagelsen i et
fritidstiloud har haft konkret betydning for en elevs
fraveer og trivsel i klassen:

[Den boligsociale medarbejder] har veeret
med til, at han er startet til spejder. Og det har han
faktisk holdt ved. (...) Hans fraveer er nu nede pa
20, sa det er blevet bedre. Vi kan se, at det gar en
forskel, at han far noget, han er god til, og noget,
han har mulighed for at bidrage ind i. Og at han
far ovet sine sociale kompetencer ogsé uden for
skolen. Det er noget af det, han profiterer af, nar
han faktisk er i skole. (Indskolingsleder)

Opmeerksomheden pa livet uden for skolen og de
boligsociale medarbejderes deltagelse i faellesska-
bende aktiviteter bade i det organiserede forenings-
liv og i mere uformelle tilbud, fx organiseret i regi af
helhedsplanen, ser altsa ud til at have en positiv
betydning for arbejdet med fraveer. Samtidig tilbyder
fritidslivet en arena, hvor man mgdes om feelles akti-
viteter og har mulighed for at opbygge et gensidigt
kendskab og skabe tillidsfulde relationer mellem
barn, familier og boligsociale medarbejdere. Relati-
oner, der i arbejdet med skolefraveer kan bidrage til
nogle nye forstaelser og perspektiver pa familiens
samlede situation og dermed ogséa pa den konkrete
fraveersudfordring.



CASE-BESKRIVELSE: BROBYGNING TIL FRITIDSLIVET

Det er en helt central pointe, at det boligsociale bidrag til arbejde med skolefraveer handler om mere
end den enkelte elevs deltagelse i skolens undervisning og kommunikationen mellem skole og hjem.
| flere helhedsplaner varetager den boligsociale medarbejder, der arbejder pa at mindske fraveeret
blandt omradets barn og unge, séledes ogsa en opgave som brobygger til lokale aktiviteter, tiloud og
foreninger. | praksis betyder dette, at den boligsociale medarbejder arbejder med et helhedsorienteret
blik pa det enkelte barns trivsel og derfor er optaget af, om barnet ogsa uden for skolen er en del af de
sociale feellesskaber, som findes i foreningslivet og i lokalomradet.

| Senderborg handler en del af brobygningsarbejdet om at skabe gode relationer og mader mellem for-
skellige grupper af barn, som de kan tage med ind i en skolekontekst. Derfor koordinerer de boligsociale
medarbejdere fx, i et samarbejde med organisationen Game, Game Street’ i boligomradet, hvor barn og
unge kan mades og spille basketball sammen. Dertil rummer brobygningsarbejdet ogséa en raekke andre
opgaver, som omfatter alt fra opbygning af samarbejder mellem helhedsplan og foreninger i lokalomra-
det, etablering af samkarselsordninger og pravetraeninger til ansagninger om fritidspas eller tilskud til
udstyr. | Senderborg tager de boligsociale medarbejdere ogséa ofte foreeldrene med til de farste to-tre
treeningsgange for at praesentere dem for treenere og sikre en god introduktion til foreningens kultur og
praksis. Hvis der er behov, kan de ogsa i en periode fglge det enkelte barn til og fra treening eller hjeelpe
med at etablere en fglgeordning for flere barn i omradet.

Nyere undersagelser peger pa, at brobygning til fritidslivet ofte kreever en seerlig indsats i udsatte bolig-
omrader, hvor en del familier har sveert ved at mobilisere de ressourcer og det overskud, der er ngdven-
digt for at kunne deltage i det organiserede foreningsliv. Derudover ligger der en stor og vigtig opgave i
foreningerne, hvis deres aktiviteter skal blive tilgaengelige for berniudsatte boligomrader, og her kan de
boligsociale medarbejdere spille en vigtig rolle. Arbejdet med brobygning kreever derfor et dobbelt blik
pa bade det enkelte barn og familiens ressourcer og pa foreningernes kultur og tilgeengelighed.
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SAMMENFATNING

De tre boligsociale bidrag til fraveersarbejdet i
udsatte boligomrader, som er fremhaevet ovenfor,
yder slet ikke variationen af indsatser og aktiviteter
retfeerdighed. Tilgengeeld er de alle tre eksempler pa
boligsociale fraveersindsatser, man lokalt har gode
erfaringer med.

Det ops@gende arbejde uden for skolen med hjem-
mebesag som case-eksempel har vist sig at have
stor betydning for samarbejdet mellem skole og
hjem. De boligsociale medarbejdere er kendte i
lokalomradet og har gode relationer til bade bgrn
og familier. Dertil har de ofte mulighed for at mades,
nar det passer ind i familiens rutiner og hverdagsliv,
og mange familier oplever at blive mgdt pa en anden
made, nar samtalen flyttes ud af skolen.

Det boligsociale fraveersarbejde kan dog ogsa finde
sted pa skolen. Her kan de bl.a., som case-eksemplet
med trivselsgrupper viser, arbejde feellesskabsori-
enteret med udvalgte grupper af elever og bidrage
til etableringen af et kollektivt, 'preestationsfrit’
rum, hvor eleverne kan dele deres bekymringer
og sammen finde overskud til at deltage mere i
klasseundervisningen.

Endelig viser det tredje case-eksempel, hvordan
brobygning til fritidslivet kan veere et veerdifuldt
bidrag til arbejdet med at nedbringe skolefraveer. Der
er nemlig en klar sammenhaeng mellem barns triv-
sel i og uden for skolen, og her kan de boligsociale
medarbejdere vaere med til at hjeelpe omradets barn
ind i foreningslivet eller i andre fritidsfeellesskaber.
Samtidig kan de kleede foreningerne pa, sa de bliver
mere tilgeengelige for barn og familier, der befinder
sigiudsatte positioner.

Eksemplerne peger alle tre pa, hvordan arbejdet
med at nedbringe fraveer som oftest kun udger en del
af de boligsociale medarbejderes opgaveportefalje,
og dermed bliver det muligt at koble fraveersindsat-
serne til det liv, der fylder og leves uden for skolen: til
boligomréadet, til foreningslivet og til hjemmet.




7. DET BOLIGSOCIALE BIDRAG: RELATIONEL
BROBYGNING MELLEM SKOLE, HJEM OG LOKAL-

SAMFUND

Det boligsociale arbejde med fravaer beveeger sig pa
tveers af forebyggende og indgribende, individuelle
og kollektive indsatser, og kan bade forega i og uden
for skolen. Det giver de boligsociale medarbejdere
en unik mulighed for at m@de bade bern og foraeldre
i lokalomradet og koble til aktiviteter, som pa forskel-
lig vis kan statte op om hele familien. Typisk har de
boligsociale medarbejdere flere jobfunktioner, der
reekker ud over udfordringen med skolefraveer, idet
der i deres stillingsbeskrivelser ogsa indgar indsat-
ser, der kobler sig til fritidslivet, til familierne, tiluddan-
nelsesverdenen eller til beskaeftigelsesomradet.

At kunne arbejde pa tveers af tilbud og arenaer er
en vaesentlig del af det boligsociale bidrag ind i fra-
veersarbejdet og fremhasves som en seerlig styrke af
bade de boligsociale medarbejdere og deres sam-
arbejdspartnere. En leder af en boligsocial helheds-
plan forklarer det séledes:

Det med, at vi [i helhedsplanen] bade har
beskeaeftigelsesindsatser, familietiloud ... Det er det
der kludetaeppe. Hvor vi kan blive opmaerksomme
pé fx en fraveersproblematik. Og hvordan kan vi sa
arbejde med det? (...) Sa det her med, at vi pa den
made gér pa tvaers. (...) Det arbejder virigtig meget
med, ogsa i forhold til at taenke fraveer. (Leder af
boligsocial helhedsplan)

Desuden ligger der, som det ogsé fremgéar af de
boligsociale arbejdsmetodekataloger, der kan down-
loades pa Landsbyggefondens hjemmeside (https://
Ibf.dk/), en metodisk fleksibilitet i det boligsociale
DNA, der kan have stor betydning for mgdet med
barn og familier i omradet. Som en boligsocial med-
arbejder beskriver det:

Vi har mere frie rammer, kan man sige. (...)
Det, vikan gere, er at komme ud i hiemmet og faen
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helt anden viden og kendskab til, hvad deres bag-
grund er. Og det kan en klasseleerer simpelthen
ikke. (...) Vi kommer mange forskellige steder, vi
har en lang elastik. Vi har mange ting, vi kan gere.
(Boligsocial medarbejder)

Den lange "elastik”, som beskrives i citatet ovenfor,
streekkes for nogle boligsociale medarbejdere rigtig
langt. Det betyder, at de formar at imedekomme
omradets barn og voksne, nar behovet opstéar, og
saledes er de tilgeengelige pa en helt anden made
end mange andre professionelle fagfolk, ogséa uden
for 'normal’ arbejdstid - og sted. Herved bliver det
muligt at overskride nogle af de barrierer, der kan
veere i mgdet mellem borger og det kommunale
system, som skolen ogsé er en del af, hvilket er en
veesentlig kvalitet ved det boligsociale bidrag til
fraveerssamarbejdet. Den lokale tilgaengelighed,
kendskabet til omradets bern og familier samt
den metodiske fleksibilitet er med til at give de
boligsociale fraveersmedarbejdere et veerdifuldt
helhedssyn, som kan nuancere billedet af en given
fraveersudfordring:

Vi har fx haft en dreng, som har veeret med
i rigtig mange af vores ferieaktiviteter. Men har
et rigtig darligt ry pa skolen. Og nar vi sé sidder i
netvaerksmadet, der er det i hvert fald et helt andet
billede, jeg kommer med. Og det betyder noget, at
laererne far at vide, at 'jeg har faktisk lige haft ham
i en hel uge, hvor vi lavede alt muligt sammen, og
hvor han var smilende og var god til at lave relatio-
ner.’ (...). Sa skolen ogsa far dét med. For hvis han
har det godt i alle andre sammenhange, séa er det
maske et eller andet i skolen, der trigger noget, og
som der skal arbejdes med.

Ovenstaende citater og praksiseksempler viser et
boligsocialt bidrag ind i fravaersarbejdet, der foregar



pa tveers af de arenaer, hvor barn og foreeldre bevee-
ger sig til daglig og lever deres liv. De boligsociale
medarbejdere indtager - bade nar fraveersindsatsen
foregar i skolen, og nar den foregéar uden for skolen
- en seerlig position mellem skole, hjem og lokalsam-
fund. Det kan have stor betydning for det konkrete
samarbejde om at nedbringe skolefraveer og skabe
bedre trivsel for bgrn og familier i udsatte boligomra-
der. Positionen mellem skole, hjem og lokalsamfund
kan pa mange mader minde om det, som fraveersfor-
sker Gro Emmertsen Lund kalder for en 'relationel
brobygger’. Dvs. en person, som kan "made eleven
uden forudindtagelser”, og som har mulighed for at
vaere sammen ogsa uden for skolen, fx i aktiviteter,
hvor det faglige pres lettes, og man kan saenke skuld-
rene lidt (Lund & Foldager 2022). Tilstedevaerelsen
af en relationel brobygger er ifalge Lund ofte helt
afgarende for at fa skabt den tillid og den lydhgrhed
over for barnets perspektiv, der er en forudsaestning
for et godt samarbejde om fraveer. Netop her har det
boligsociale en unik mulighed for at spille en positiv
rolle. Som de konkrete eksempler i denne under-
s@gelse viser, kan det boligsociale bidrag ikke blot
supplere skolernes arbejde med fraveer, men ogséa
udvikle og foje veesentlige perspektiver og nuancer
til de eksisterende fraveersindsatser.
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8. METODE OG LITTERATUR

| dette afsnit kan du leese, hvordan vi metodisk har
grebet arbejdet med denne undersggelse an, hvilken
empiri rapporten bygger pa, samt hvilken litteratur vi
treekker paianalyserne.

SADANHARVIGJORT

Indledende desk-study og kortlaegning

Vi har indledningsvist gennemfart et desk-study af
nyere forskningslitteratur og gra litteratur om fraveer,
hovedsageligt fra en dansk kontekst. Formalet har
veeret at skabe et overblik over omfanget af skolefra-
veer, eksisterende indsatser og ikke mindst forskel-
lige forstaelser af faenomenet. Samtidig har vi faet
skabt et fundament for udarbejdelse af relevante
undersggelsesspgrgsmal, case-udveaelgelse og ana-
lyser. Sidelgbende har vi gennemfert en kortlaegning
af, hvor mange helhedsplaner der i deres delaftaler
har fokus pa fraveersindsatser og pa de beskrevne
aktiviteter. Kortlaegningen er lavet ved at gennemgéa
alle delaftaler med en sggning paindsatsomrader og
indsatser, hvor arbejdet med trivsel blandt skolebgrn
og mindskelse af skolefraveer er skrevet ind som en
malseetning eller et formal. P4 baggrund heraf har
vi - med brug af EVAs indsatskategorier - inddelt
helhedsplanernes arbejde med fraveer ud fra en
opdeling i 'Forebyggende indsatser’ og 'Indgribende
indsatser’ og herunder beskrevet, hvilke typer af
boligsociale aktiviteter fx lektiecafeer, makkerlees-
ningsindsatser og undervisningsforlgb der arbejdes
med. Aktiviteterne er illustreret i figur 2.

Case-udveelgelse

Kortleegningen viser, at godt halvdelen af landets
boligsociale helhedsplaner har fokus pé skolefravaer
og i deres delaftaler beskrevet et samarbejde (eller
onske om et samarbejde) med omradets skoler. Det
har veeret et udveelgelseskriterie i denne underse-
gelse, at man i helhedsplanerne havde fokus pé det
mere indgribende fraveersarbejde, ligesom det har
veeret et kriterie, at der pa tidspunktet for undersg-
gelsens gennemforelse allerede var etableret et
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samarbejde med lokale skoler. Af delaftalerne frem-
gar det, at 10 helhedsplaner har formuleret indsat-
ser, der kan karakteriseres som ‘indgribende’, dvs.
indsatser méalrettet enkelte elever, familier, grupper
af elever eller specifikke klasser, som oplever udfor-
dringer med skolefravaer. En rundringning til disse 10
helhedsplaner viste efterfalgende, at knap halvdelen
endnu ikke havde etableret det forventede samar-
bejde med de lokale skoler eller farst skulle i gang
med indsatsenilgbet af 2024.

De tre case-omrader er med dette afseet blevet
udvalgt pa baggrund af deres hidtidige erfaringer
med fraveersindsatser samt deres forskellige orga-
niseringer af samarbejdet med skoler og kommuner.
Det er dog veesentligt at understrege, at den indle-
dende kortlaegning alene er baseret pa en gennem-
gang af indsatser og aktiviteter, der er beskrevet i
helhedsplanernes delaftaler, hvorfor man i praksis vil
kunne finde en reekke yderligere fraveersindsatser,
som er blevet udviklet i kalvandet pa de enkelte hel-
hedsplaner eller er ved at tage form rundtom i landet.

Case-besag og interviews

Vi har i forbindelse med datagenereringen besggt
bade Randers og Senderborg og her gennemfort
kvalitative interviews med repraesentanter fra skoler,
kommune, helhedsplaner, foreeldre og unge. Dertil
har vi foretaget supplerende onlineinterviews med
medarbejdere fra skoler og helhedsplan i Haderslev.
Alle interviews er blevet transskriberet ad verbatim
og efterfalgende tematiseret i forhold til tveerga-
ende leesninger af materialet. Alle interviewpersoner
optreeder anonymt, men mankan leese om de enkelte
delaftaler og finde kontaktoplysninger pa lederne af
de konkrete helhedsplaner i de tre case-omrader
pa Det Boligsociale Danmarkskort (https:./www.
boligsocialkort.dk/), hvis man gnsker yderligere
information om de lokale indsatser.



https://www.boligsocialkort.dk/
https://www.boligsocialkort.dk/

Der er i projektet gennemfert interviews med
folgende akterer, der alle optreeder anonymt i
rapporten:

«  3boligsociale fraveersmedarbejdere

- 1leder af enboligsocial helhedsplan

« 1skoleleder

« tlindskolingsleder

«  1AKT-leerer

- 2UU-vejledere

- 2foreeldre til elever med bekymrende
skolefraveer

« Beleverfra9. klasse (fokusgruppeinterview)

FORSLAG TIL VIDERE LZESNING
Som beskrevet i introduktionen til denne rapport er der en stadig stigende opmasrksomhed pa omfang og kon-
sekvenser af skolefraveer. | forlaengelse heraf er der de seneste ar udgivet en reekke undersagelser og forsk-
ningspublikationer, som fra forskellige vinkler dykker ned i fraveersproblematikken. | litteraturlisten findes en
samlet oversigt over de udgivelser, der refereres til i denne rapport, men vil man gerne laese videre pa egen
hand, kommer her et lille udpluk, der pa dansk introducerer til bade forsknings- og praksisperspektiver:

Kvalificering

Undersggelsens analyser er blevet kvalificeret
gennem sparring med henholdsvis Landsbyggefon-
den og med fraveersforsker og ph.d. Gro Emmertsen
Lund, der bla. er forfatter til bogen Fra fraveer til
feellesskab (Lund 2021). Fra Landsbyggefonden har
Julie Trgjborg bidraget med veerdifulde input til bade
projektdesign, case-udveelgelse og analyser, mens
Gro Emmertsen Lund har givet nuanceret og kva-
lificerende feedback pa rapportens fraveersfaglige
indhold og perspektiveringer.
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Nar bern er fraveerende fra skolen haenger det ofte sammen med en raekke forskellige og

ofte sammenflettede problemstillingeribarnets liv. Som det beskrivesirapporten kan fraveer

bade skyldes forhold og udfordringer hos barnet, familien, skolen og klassen og samfundet

generelt. Igennem registerdata fra Danmark Statistik ser dette notat naermere pa en raekke

statistikker, som kan vaere med til at synliggere, hvorvidt fraveer en seerlig udfordring i de

udsatte boligomrader omfattet af en helhedsplan. Det gor vi ved at sammenligne helheds-

plansomraderne med hele den almene boligsektor og hele landet.

Hvad er et udsat boligomrade?

| dette bidrag defineres udsatte boligomrader som de almene boligrader, der er omfattet af en boligsocial hel-
hedsplan, der arbejder med omradets seerlige sociale, gkonomiske og fysiske problemer. Helhedsplanerne
omfatterialt godt 200.000 beboere fordelt pa ca. 400 almene boligafdelinger i 36 forskellige kommuner.

Hvad er et hojt fravaer?

Der findes mange definitioner pa bekymrende fraveer og hgijt skolefraveer i grundskolen. Definitionerne varie-
rer bade i forhold til liengden pa fraveer, om fraveeret males i kortere eller leengere perioder og om der fokuse-
res pa fraveeret generelt eller blot sygdomsfraveer eller ulovligt fraveer. | dette notat defineres hgijt fraveer som
det samlede fraveer pa mindst 10 procent eller mindst 15 procent i lobet af et helt skolear.

Notatet kommer ikke rundt om alle de problemstil-
linger, som kan have betydning for fraveeret i folke-
skolen, men har fokus péa at praesentere en reekke
statistikker pa tveers af falgende temaer:

Udviklingen i skolefraveer for alle elever pa tveers
af helhedsplan, almen sektor og hele landet

Hoijt skolefraveer og sociogkonomiske
ulighedsfaktorer

Hajt skolefraveer og afgangseksamen

HVAD VISER TALLENE?

Notatet viser, at skolefraveer er seerligt udtalt blandt
born i de udsatte boligomrader og i den almene
sektor, hvor der er markant flere elever med et hojt
skolefraveer i lobet af skoleéret end i befolkningen
generelt.
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Notatet viser, at skolefraveer kan have en social slag-
side, der i hgjere grad rammer elever med sociale
og faglige udfordringer. Blandt elever med et hgijt
skolefraveer er der flere som kommer fra familie med
f& uddannelsesressourcer, som har foreeldre med
en svag arbejdsmarkedstilknytning og lever med en
lavere indkomst end gennemsnitsfamilien i Danmark.

Notatet viser, at bgrn med et hgjt fraveer i hgjere grad
far lavere karakterer ved folkeskolens afgangsek-
samen, som kan have stor betydning for bgrnenes
videre uddannelsesmuligheder. Hvis man skal videre
paen erhvervsuddannelse kreever det et gennemsnit
pa 2,0 i dansk (skriftlig og mundtlig) og matematik
ved 9.-klasseproverne, mens en gymnasial uddan-
nelse som udgangspunkt kreever et gennemsnit
pa 5,0 i de lovbundne praver. For mange barn i de
udsatte boligomrader med et fraveer over femten
procent kan disse krav veere sveere at opfylde.



SKOLEFRAVZER

| hele landet var der 638.359 skoleelever i grundskolen i skoledret 2022/2023. 96.482 af skoleeleverne
er bosat i den almene sektor, hvoraf 27.615 bor i et udsat boligomrade omfattet af en boligsocial helheds-
plan. Se figur 1.

| skolearene fra 2020/2021 til 2022/2023 er andelen af elever med et hgijt fraveer steget maerkbart pa
tveers af helhedsplansomraderne, de almene boligomrader og hele landet. Seerligt skolearet 2021/2022

havde et markant hgjere registreret fraveer end de andre skolear. Stigningen skyldes i hgj grad Covid-19,
som har haft stor betydning for savel registrering som faktisk elevfraveer. Se tabel 2.

Andelen af elever med et hgjt skolefraveer er hgjere i de udsatte boligomrader med en boligsocial hel-
hedsplan og i de almene boligomrader, nar vi sammenligner med hele landet. | de udsatte boligomra-
der med en helhedsplan havde 38 % af eleverne i grundskolen et fraveer pa over ti procent i skolearet
2022/23, mens 17 % havde mindst femten procents fraveer. De tilsvarende andele for hele landet var
henholdsvist 28 % og 11 %. Se figur 2.

FIGUR1

Antal elever i grundskolen for alle klassetrin fordelt pa sektor (2022/2023)
27615

S

68.867

Resten af landet

Almen sektor uden helhedsplaner

. Helhedsplaner

541877
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TABEL 1

Skoleelever med fraveer pa mindst 10 % fordelt pa skolear og sektor (Skolear 2014/2015 til 2022/2023)

2014715 2015/16 2016/17 2017718  2018/19  2019/20 2020/21  2021/22  2022/23

. Helhedsplaner 21% 21% 21% 22% 21% 19% 21% 25%

. Almen sektor 20% 20% 20% 22% 20% 18% 19% 25%

. Helelandet 1% 1% 12% 12% 12% 10% 10% 22% 17%
FIGUR 2

Andelen af elever i grundskolen fordelt pa fraveersprocent og sektor (Skolear 2022/2023)
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SOCIOGKONOMISKE ULIGHEDSFAKTORER

En undersagelse foretaget af VIVE viser, at bgrn i udsatte positioner er i starre risiko for leengerevarende
fraveer i skolen. Det geelder seerligt for barn som vokser op i familier med begraensede sociogkonomiske
ressourcer, barn med psykiske lidelser (Fx ADHD og autisme) og barn i familier, hvor der kan veere behov
for sociale foranstaltninger omkring familien og barnet (Vive, 2020).

| helhedsplansomraderne er andelen af barn som vokser op i familier i udsatte positioner hgjere end i
befolkningen generelt. Dette gaelder uanset, om der méles pa foraeldrenes uddannelses- og beskeefti-

gelsesstatus eller familieindkomst. (VIVE, 2022a).

48 % af alle elever i helhedsplansomraderne med mindst femten procents skolefraveer lever i familier,
hvor begge foreeldre er uden for arbejdsmarkedet. For elever i helhedsplans-omraderne med under fem
procents fraveer er den tilsvarende andel 34 % (Se figur 3).

45 % af alle elever med mindst femten procents fraveer i helhedsplansomraderne lever i familier, hvor
familiens hgjeste uddannelse er grundskolen. For elever i helhedsplans-omraderne med under fem pro-
cents fraveer er den tilsvarende andel 38 % (Se figur 3).

80 % af alle elever med mindst 15 procent fraveer i helhedsplansomraderne lever i familier, hvor familiens
aekvivalerede indkomst er under 200.000 kr. For elever i helhedsplansomraderne med under fem pro-
cents fraveer er den tilsvarende andel 74 % (Se figur 3).

FIGUR3

Andelen af elever i grundskolen inddelt i elever med hgjst 5 % fraveer og mindst 15 % fraveer fordelt pa
sociogkonomiske ulighedsfaktorer og sektor (Skolearet 2022/2023)
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FRAVAR OG AFGANGSEKSAMEN

En undersggelse foretaget af VIVE viser, at et hgjt leengerevarende skolefraveer giver lavere karakterer
ved grundskolens afgangspreve. Det geelder for alle elever, men et hgjt fraveer har den sterste effekt
for de elever, som i forvejen ligger i den lave ende af karakterfordelingen. Undersggelsen viser ogsa, at
elever, der havde et hgijt fraveer i udskolingen, ogsa havde et hgjere fraveer allerede i indskolingen, hvorfor
det kan veere vigtigt med tidlige tegn pa fraveer og mistrivsel (Vive 2020).

En registeranalyse udarbejdet af BL viser, at andelen af barn i 9. klasse, der bestar dansk og matematik,
har veeret stigende i skoler fra helhedsplansomrader. | de seneste ti ar er andelen af barn, som bestar
dansk og matematik steget fra under 70 %. til over 85 %. Stigningen betyder, at andelen af barn som
bestar dansk og matematik har vaeret pa niveau med skoler udenfor helhedsplansomraderne i de sene-
ste tre ar. Udviklingen viser, at der er sket en positiv fremgang i elevernes faglige niveau i de udsatte bolig-
omrader. (BL 2023)

Elever som er bosat i et helhedsplansomrade far stadig i hajere grad lavere karakterer sammenlignet
med elever fra de almene boligomrader og hele landet. | skolearet 2021/2022 var karaktergennemsnittet
for de obligatoriske afgangspraver i 9. klasse pa 6,3 for elever i helhedsplansomraderne. Til sammenlig-
ning var karaktergennemsnittet 6,6 i de almene boligomrader og 7,8 i hele landet. (Se figur 4)

Et lavt karaktergennemsnit ved 9. klasses afgangsprave rammer seerligt elever med et hajt skolefraveer.
For elever med mindst femten procents fraveer i boligomrader med en helhedsplan var karaktergennem-
snittet for 9. klasses afgangsprave 4,6 for skolearet 2021/2022. Til sammenligning var karaktergennem-

snittet for elever i helhedsplansomraderne med mindre end fem procents fraveer 7,3 i samme skolear. (Se

figur 5)
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FIGUR4

Karaktergennemsnit ved afgangspraver for 9. klasse fordelt pa skoleér og sektor
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FIGURS

Karaktergennemsnit ved afgangsprever for 9. klasse fordelt pa fraveersprocent og sektor (skolear
2021/2022)
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